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1PREAMBULO: Literatura Universal y taller de lectura.

Antes de abordar el marco normativo y la descripcion del contexto de nuestro centro,
resulta oportuno mencionar la singularidad de esta materia: el contenido cultural que
implica el estudio de la Literatura Universal supone el manejo de tal variedad de
conceptos, de referencias y de saberes histéricos, geograficos, sociales y lingliisticos que
hacen de esta materia un reto cualitativa y cuantitativamente distinto al de una
asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

La propuesta curricular del decreto lo tiene en cuenta y establece esta estrategia
temadtica y unas lineas de trabajo que permiten aglutinar lecturas referidas a de tiempos,
geografias y culturas muy diversas en torno a aspectos tematicos, a géneros literarios,
tipos de discurso o tendencias estéticas.

Por ello, la propuesta que fundamenta esta programacién pretende que Literatura
Universal se construya en torno a una dinamica de TALLER DE LECTURA, donde la lectura
acompaniada y la lectura auténoma sean protagonistas. De ese planteamiento se deriva
un modelo académico centrado en hacer viable la experiencia lectora de esa diversidad,
intentando que sea compatible con un acercamiento esquematico a los contenidos que
implica la historia de la literatura universal, desde la antigliedad hasta nuestros dias.

2INTRODUCCION

La programacién que aqui presentamos se establece a partir del siguiente marco legislativo:

e Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién vy las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

e Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece
el curriculo de la Educacion Secundaria en el Principado de Asturias

Este curso nuestro Departamento de Lengua castellana y Literatura estd compuesto por
los/as siguientes docentes:
e Carvajal Pedraza, Pablo José
e (Castro Vidal, Miguel
e Diaz Piedra, Alfredo
e Fernandez Bafién, M2 de los Angeles, que imparte Taller de Competencias Basicas 12
ESO
e Fernandez Garcia, Alfonso, que imparte Lengua y Sociedad en 22 FP Basica
e Fernandez Gonzalez, Mdnica
e Mufioz Rodriguez, M2 Teresa, que imparte Taller de Competencias Basicas 22 ESO
e Pérez Lopez, Ana Maria
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e Villamil Garcia, Lorena

e Hinojal Diaz, Roberto, profesor de Lengua Asturiana y Literatura, que imparte Lengua
y Sociedad en 12 FP Basica.

De los cuales, imparten clase en 12 Bachillerato:
e Carvajal Pedraza, Pablo José

e Fernandez Gonzalez, Mdnica

e Villamil Garcia, Lorena

Este curso el Departamento imparte la materia de Lengua castellana y Literatura en la etapa
de la ESO:

12 ESO 4 unidades- agrupamientos
22 ESO 5 unidades — 7 agrupamientos
32 ESO 5 unidades

42 ESO 5 unidades

En Bachillerato:

12 Bachillerato 4 unidades

12 Bachillerato A Lorena Villamil

12 bachillerato B Ménica Fernandez
12 Bachillerato C Ménica Fernandez
12 Bachillerato D Pablo José Carvajal
29 Bachillerato 4 unidades

Asimismo, este curso, el Departamento imparte la materia Lengua Sociedad en FP Basica y el
Taller de Competencias:

12 Comunicacién y Sociedad 1 unidad
22 Comunicacion y Sociedad 1 unidad
22 ESO A-B-C Taller de Competencias Basicas 1 unidad
292 ESO D-E Taller de Competencias Basicas 1 unidad

El Departamento, tal y como se presenta, dispone de 2 grupos flexibles en 12 ESO: 12 A, 19 B,
19 A-B,19C, 12D, 12 E y 12 C-D-E. Asimismo, cuenta con otro grupo flexible en 22 ESO: 22 A-B-C

3 OBJETIVOS DE CENTRO (PGA) DEL CURSO ACTUAL

Estos objetivos de centro reflejan y desarrollan los OBJETIVOS INSTITUCIONALES de la
Consejeria de Educacidn del Principado de Asturias el objetivo irrenunciable del sistema educativo
asturiano es garantizar el pleno desarrollo de nuestro alumnado y procurar una educacion
equitativa, inclusiva, de calidad, que ha de apostar por la igualdad de derechos y oportunidades.
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Durante este curso, el centro tiene diez objetivos prioritarios:

1. Mejorar la convivencia en el centro.

2. Renovar y ampliar la comunicacion en la comunidad escolar y la participacion de las familias.
3. Consolidar los proyectos de centro, incrementando la integracidon de sus propuestas en el aula
mediante férmulas de coordinacidn, organizacién y dinamizacidn.

4. Facilitar e incentivar propuestas de innovacién educativa: Avanzar en el protagonismo, las
competencias clave y potenciar el aprendizaje basado en experiencias significativas y relevantes
para el alumnado y la resolucidn colaborativa de problemas, reforzando la autonomia, la reflexidn,
la participacidn, la responsabilidad y la capacidad critica.

5. Mejorar el rendimiento académico.

6. Mejorar las competencias de lectura, escritura e investigacién, incrementando Ia
sistematizacién, coordinacion y desarrollo en las programaciones docentes y en la PGA de la
Alfabetizacién Mediatica e Informacional (Alfabetizacion informacional es saber cuando y por qué
necesitas informacidon, dénde encontrarla y cdmo evaluarla, utilizarla y comunicarla).

7.Fomentar la cultura cientifica en toda la comunidad educativa

8. Promover la mejora de la competencia comunicativa en diferentes lenguas, teniendo en cuenta
las alfabetizaciones multiples como representaciones del conocimiento en los dmbitos visual,
textual, digital y tecnolégico.

9. Fomentar oportunidades de aprendizaje destinadas a mejora la alfabetizacion medioambiental,
promocionando habitos de orden, cuidado y limpieza en el centro y de sostenibilidad ambiental,
involucrando a toda la comunidad educativa, con la finalidad de contribuir a los objetivos de la
agenda 2030 (ODS).

10. Favorecer y ampliar las iniciativas relacionadas con la eliminacién de la violencia de género, el
respeto por las identidades, culturas, sexualidades y su diversidad, y la participacién activa para
hacer realidad la coeducacién.

4 ORGANIZACION Y SECUENCIACION DEL CURRICULO DE 1°
BAC

El Bachillerato es una de las enseflanzas que conforman la educacién secundaria
postobligatoria, junto con la Formacién Profesional de Grado Medio, las Ensefianzas Artisticas
Profesionales de Musica, Danza, Artes Plasticas y Disefio de Grado Medio, y las Ensefianzas
Deportivas de Grado Medio. El Bachillerato comprende dos cursos, se desarrolla en diferentes
modalidades y se organiza en materias comunes, materias de modalidad y materias optativas, a
fin de ofrecer una preparacion especializada al alumnado acorde con sus perspectivas e intereses
de formacién o de permitir su incorporacion a la vida activa una vez finalizado esta etapa educativa.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacién, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse
a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, debe permitir la adquisicion y el logro de
las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso
a la educacién superior.

En esta etapa se plantearan actividades educativas que favorezcan la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién
apropiados. Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacién educativa y profesional de los
estudiantes incorporando la perspectiva de género y se promoverdn las medidas necesarias para
gue en las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la
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lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

Como en la Educacién Secundaria Obligatoria, en Bachillerato se prestara especial atencion a
los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo ofreciendo alternativas
organizativas y metodoldgicas, y las medidas de atencidn a la diversidad precisas para facilitarles
el acceso al curriculo.

3.1. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado haya
alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion estd vinculada a la adquisicién de las competencias
clave. Asi, el Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que
les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una sociedad
justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autébnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza
del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por
razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion
o creencias, orientacion sexual o identidad de género, o cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellanay, en su caso, lalengua
cooficial de su comunidad autonoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.
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I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacidn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi
como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y
en la defensa del desarrollo sostenible.

3.2. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL
ALUMNADO.

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un concepto
mas amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje permanente y relacionado
con los retos y desafios del siglo XXI. En la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de
mayo de 2018, las competencias se definen como una combinacién de conocimientos, capacidades y
actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya estan
establecidos y apoyan la comprension de un drea o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

c) Las actitudes describen la mentalidad y disposicion para actuar o reaccionar ante las ideas,
personas o situaciones.

COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave son los desempefios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales
retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término
del Bachillerato y son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde
a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios
y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al
aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento
preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo: el Bachillerato.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y objetivos
del Bachillerato esta vinculada a la adquisicidn y desarrollo de dichas competencias clave. Por este
motivo, los descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes materias. Las
competencias clave son las siguientes:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)
2. Competencia plurilingtie (CP)

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por
sus siglas en inglés)

4. Competencia digital (CD)



GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS

L
i CONSEJERIA DE EDUCACION

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciudadana (CC)

5.
6.
7. Competencia emprendedora (CE)

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las
demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
Unica materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se
adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

A continuacion, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la LOMLOE:

e Competencia en comunicacidn lingiistica (CCL). Supone interactuar de forma oral, escrita, signada
o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos, y con diferentes
propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezasy actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.
Constituye la base para el pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento,
asicomo alos usos de la oralidad y la escritura para pensary para aprender. Por Ultimo, hace posible
apreciar la dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

e Competencia plurilinglie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linglisticos individuales, y aprovechar las experiencias propias para desarrollar
estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su
caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales.
Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar
la diversidad lingliistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democratica.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Entrafia la
comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicar
la perspectiva y el razonamiento matematicos para resolver problemas en diferentes contextos. La
competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia
e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias
para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un
marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

e Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi
como la interaccidn con estas. Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacion y
la colaboracién, la educacion medidtica, la creacion de contenidos digitales (incluida la
programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
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ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para auto-conocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender
a gestionar procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar
estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de los demas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro, asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

e Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que los alumnos y las alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como
en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad
y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcidn consciente de los
valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.

e Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y creary
replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion
ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informaciéon y el conocimiento, y colaborar de manera agil con otras
personas, con motivacidn, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacién, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y gestion de proyectos sostenibles de valor
social, cultural y econémico-financiero.

e Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de
forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas
y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresién de
las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural
en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

PERFIL DE SALIDA:

El Perfil de salida del alumnado al término del Bachillerato es la herramienta en la que se
concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil
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identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que
los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

La LOMLOE establece que el Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio
nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia
donde convergen los objetivos de esta etapa. Es el elemento que debe fundamentar, por tanto, las
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.
Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacién interna
y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre
promocidn entre los distintos cursos, asi como a la obtencion del titulo de Bachiller.
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3.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION
Y SABERES BASICOS

1. Leer, interpretar y valorar clasicos de la literatura universal atendiendo tanto a las
relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus funciones en las obras
como a las relaciones externas de las obras con su contexto de produccién y su inscripcién
en la tradicidn cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para
estimular la creatividad literaria y artistica.

Esta competencia tiene la funcién de desarrollar habilidades de interpretacion que permitan el
acceso a obras relevantes del patrimonio literario universal. Dichas habilidades permitiran la
verbalizacién de un juicio de valor fundamentado sobre las lecturas, apoyado en su apreciacién
estética, y ayudaran a construir un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los
europeos y universales, y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Se trata de
conseguir una fruicién mas consciente y elaborada de la lectura.

No se pretende, sin embargo, acometer una historia de la literatura de pretensiones
enciclopédicas, sino seleccionar un nimero reducido de obras que seran objeto de lectura guiada
y compartida en el aula, y que irdn acompafiadas de un conjunto de textos que permitiran tanto
su contextualizacion histérica y cultural, como su inscripcidn en la tradicién literaria, el acceso a la
historia de sus interpretaciones y el didlogo con otras formas artisticas clasicas y contemporaneas.
Cada itinerario combinara por tanto obras de diferentes géneros literarios, periodos histdricos y
contextos culturales en funcidn del eje elegido como hilo conductor, y de las que se seleccionaran
fragmentos significativos. Se trata, en fin, de acompafiar la lectura en el aula de algunas obras
relevantes del patrimonio literario universal, seleccionadas por su relevancia para mostrar
elementos de la construccidn y funcionamiento de la literatura y de las relaciones que establecen
con otros textos y con los valores ideoldgicos y estéticos de su contexto de produccién, asi como
por su capacidad de iluminar y explicar nuestro presente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

Criterios de evaluacion

1.1. Explicar y argumentar la interpretacién de las obras leidas a partir del analisis de
las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de
las relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y con la tradiciéon
literaria, utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion estética de las obras.

1.2. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir
de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

2. Leer de manera auténoma cldsicos de la literatura universal como fuente de placer y
conocimiento y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacién de la autonomia y la construccidn
12
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de la propia identidad lectora, esencial para la pervivencia del habito lector mas alla de la vida
escolar, dedicando un tiempo periddico y constante a la lectura individual, y asegurando
momentos de reflexidn y conversacion que permitan establecer relaciones entre los textos leidos.
La confluencia del corpus propio de la modalidad de lectura guiada con el de la modalidad de
lectura autdénoma, constituido en ambos casos por los clasicos de la literatura universal, propicia
la provisién de mapas de referencia que permitan la construccidn de itinerarios de progreso. La
apropiacién de habilidades de interpretacién capaces de vencer las resistencias que plantean las
obras de cierta complejidad favorece el desarrollo de criterios de seleccidon, imprescindibles en la
formacidn de lector literario auténomo.

Esta competencia contribuye a la apropiacion por parte del alumnado de un saber literario y
cultural que permite establecer relaciones entre las lecturas guiadas y las autdonomas, asi como
indagar sobre las obras leidas, movilizar la propia experiencia lectora y cultural en la comprensién
e interpretacion de los textos y ubicar con precisién los textos en su contexto de produccion y en
las formas culturales en las que se inscriben.

Ademas, favorece la reflexién auténoma acerca de las funciones y los efectos de las distintas
convenciones a partir de las cuales se construyen las obras.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4, CD3,
CPSAA1.2, CPSAAS, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

Criterios de evaluacion

2.1. Elaborar una interpretacion personal a partir de la lectura auténoma de obras
relevantes de la literatura universal, atendiendo a aspectos temdticos, de género y
subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos de las
obras, y estableciendo vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias
artisticas y culturales.

2.2. Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco de un itinerario lector
personal que enriquezca, de forma consciente y sistematica, la propia identidad
lectora y compartir las propias experiencias de lectura con la ayuda de un
metalenguaje especifico.

3. Establecer vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes artisticos,
reconociendo semejanzas y diferencias en funcién de sus respectivos contextos de
produccién y de la interrelacion entre literatura y sociedad, para constatar la existencia
de universales tematicos y cauces formales recurrentes a lo largo de la historia de la
cultura.

El conocimiento de los imaginarios —tanto de sus elementos simbdlicos como de los cauces
formales en que el ser humano ha cifrado y comunicado su experiencia elabordndola
artisticamente a lo largo de la historia— constituye otra de las competencias especificas propias de
la materia. Privilegiar el eje tematico en la construccidn de itinerarios y abrirlos a la lectura
intertextual tiene un indudable interés antropoldgico y cultural y una enorme rentabilidad
didactica: permite constatar la existencia de tdpicos, temas y motivos que han pervivido a pesar
del devenir histérico y determinar su diferente tratamiento en diferentes épocas y contextos, asi
como contrastar qué representaron las obras para su comunidad contemporanea de recepcién y
qué representan para un lector o lectora actual.

Todo ello nos ayuda a entendernos como individuos que sienten y piensan en unos esquemas
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heredados, deudores de un legado cultural en el que la literatura juega un papel determinante, y
gue ha ido descartando o consolidando formas y temas, hasta el punto de depurar estas formas y
estos temas en unos moldes: los géneros literarios. Se trata de entender, en fin, la literatura como
modo de decir que se distancia del lenguaje cotidiano, pero que absorbe y conforma nuestra
constitucidn psicoldgica y social. Somos seres incapaces de pensarnos al margen de un sistema de
simbolos y experiencias comunes y, en ese aspecto, la literatura desarrolla una funcién esencial.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL4, CD1,
CPSAAS5, CC1, CCEC1, CCEC2.

Criterios de evaluacion

3.1. Comparar textos o fragmentos literarios entre si y con otras manifestaciones
artisticas argumentando oralmente o por escrito los elementos de semejanza y
contraste, tanto en lo relativo a aspectos tematicos y de contenido, como formales y
expresivos, atendiendo también a sus valores éticos y estéticos.

3.2. Desarrollar proyectos de investigacidon que se concreten en una exposicién oral,
un ensayo o una presentacion multimodal y que muestren una implicacion y respuesta
personal, en torno a una cuestién que establezca vinculos argumentados entre los
clasicos de la literatura universal objeto de lectura guiada y otros textos y
manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcién de temas, tépicos, estructuras,
lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos.

4. Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de los rasgos
de los principales movimientos estéticos y algunas de las obras literarias mas relevantes
del patrimonio universal, para conformar un mapa cultural en el que inscribir las
experiencias literarias y culturales personales.

La construccion de imaginarios, antafio confiada a la literatura, descansa hoy en dia sobre los
productos de la ficcién audiovisual. Con ello se refuerzan los vinculos generacionales, a menudo
efimeros, mientras que se debilitan los vinculos intergeneracionales, en ausencia de relatos
compartidos. Por otra parte, la fragmentacién y el vértigo propios de las formas de vida actual
dificultan la mirada a las ondas largas de la historia, el arte y la cultura, imprescindibles para trazar
las relaciones que establecen unas obras y otras tanto en el plano sincrénico como en el diacrénico.
A la escuela corresponde por tanto una doble labor: de un lado, la transmisidn de un patrimonio
cultural que consideramos valioso, ese conjunto de libros sobre los que, en determinado
momento, descansa toda la cultura; de otro, la provisidn de unos mapas de referencia, simples y
rigurosos, agiles y precisos, en los que quepa inscribir las diferentes experiencias culturales a las
gue cada persona vaya teniendo acceso, mas alld incluso de los afios de escolarizacion.

Por ello, y aunque el eje de seleccién y organizacién de los textos no sea el cronolégico, la
ensefianza de la literatura no puede prescindir de la visién de conjunto de la historia literaria, ni
ignorar la especificidad formal del texto literario, vinculada a las convenciones artisticas de su
tiempo vy la evolucién de los géneros literarios. Sin embargo, esta visiéon de conjunto no debe
interpretarse como un punto de partida del que se desprenden, como meros testimonios o
ejemplos, los textos literarios, sino como un punto de llegada. Sera la lectura de los textos —cuya
interpretacion requerira de elementos contextuales variados (histdricos, artisticos, culturales)—la
que favorecera la construccién paulatina y compartida de un friso que permita observar, en un
gran plano general, los grandes movimientos estéticos y los elementos de continuidad y ruptura
entre ellos, asi como el lugar que en el mismo ocupan las obras mas relevantes del patrimonio
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literario universal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CD2, CD3, CC1,
CCEC1, CCEC2, CCECA4.1, CCECA4.2.

Criterios de evaluacion

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposicién multimodal que situe
los textos leidos en su horizonte histdrico-cultural, y que ofrezca una panoramica de
conjunto sobre movimientos artisticos y obras relevantes de la literatura universal.

5. Participar en la construccién de un canon literario universal que integre la perspectiva
de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de escritoras y que supere
los marcos de la cultura occidental, para desarrollar el pensamiento critico con respecto
a la construccién discursiva del mundo y sus imaginarios.

La sensibilidad contempordnea y los estudios literarios recientes coinciden al sefialar clamorosas
ausencias en la construccién del canon de una literatura pretendidamente universal. Ausentes las
mujeres, ausentes también las voces no occidentales, se hace inexcusable una reconstruccion del
canon que incorpore unas y otras al tiempo que indaga en las causas de su exclusion. Si la literatura
es un agente determinante en la construccién de los imaginarios —la construccién social de los
géneros, la configuracion de un «nosotros» frente a «los otros», o el trazado de modelos
sentimentales y amorosos—, la educacidn literaria debe incorporar habilidades de lectura,
interpretacion y reapropiacion de los textos que desarrollen una mirada distanciada y que
favorezcan la reflexion critica acerca de la construccién discursiva del mundo.

Ello permitira reconocer y descartar actitudes inconscientemente sexistas, etnocéntricas o racistas.
A tal fin, la seleccion de las obras objeto de lectura compartida y acompanada, asi como los
fragmentos a ellas asociados, deben incorporar muestras representativas de un patrimonio
auténticamente universal, con presencia de mujeres escritoras y obras no occidentales. El hilo
conductor de alguno de estos itinerarios podria poner el foco precisamente en estos aspectos. La
presentacion de un corpus de textos organizados sobre el doble eje tematico y de género pretende
favorecer estas apuestas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

Criterios de evaluacion

5.1. Realizar un proyecto de investigacion sobre autoras de relevancia, obras literarias
de contextos no occidentales o sobre cuestiones tematicas o formales que aporten
una mirada diversa y critica sobre la construccion de imaginarios que propone la
tradicidn literaria.

5.2. Elaborar comentarios criticos de textos, orales o escritos, y participar en debates
o mesas redondas acerca de lecturas en los que se incorpore la perspectiva de género
y se ponga en cuestién la mirada etnocéntrica propia del canon occidental, asi como
cualquier otro discurso predominante en nuestra sociedad que suponga opresidon
sobre cualquier minoria.
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Los SABERES BASICOS de la materia de LITERATURA UNIVERSAL de Bachillerato se organizan

en cuatro bloques:

A. Construccidn guiada y compartida de la interpretacién de algunos clasicos de la
literatura universal inscritos en itinerarios tematicos que establezcan relaciones
intertextuales entre obras y fragmentos de diferentes géneros, épocas, contextos culturales
y cddigos artisticos, asi como con sus respectivos contextos de produccidn, de acuerdo a los
siguientes ejes y estrategias:

1. Temas y formas de la literatura universal.

1.1. Decir el yo.

Poesia lirica.

Literatura testimonial y biografica: diarios, cartas, memorias, autobiografias,
autoficcion, etc.

Narrativa existencial: personajes en crisis.

1.2. Dialogar con los otros.

Frente a la ley o el destino: la tragedia.
Frente a las convenciones sociales: el drama.

Humor critico, humor complaciente: la comedia.

1.3. Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo.

Mundos imaginados: mitos y narrativa. Mitologias. Héroes y heroinas. Viajes
imaginarios. Espacios y criaturas fantasticas. Utopias, distopias, ciencia ficcion.

Mundos observados: cuento y novela. Novela de formacién. Espacios privados,
espacios publicos: afectos intimos y lazos sociales. Desigualdades, discriminacion,
violencias. Guerra y revolucidon. Migraciones e identidades culturales.
Colonialismo y emancipacion.

Mundos de evasion: relato breve y novela de género. La literatura de aventuras
y la novela policiaca. Literatura de terror.

El arte como compromiso: el ensayo. La literatura de ideas.

1.4. El ser humano, los animales y la naturaleza: admiracidn, sobrecogimiento, denuncia.
Poesia, narrativa y ensayo.

2. Estrategias de anadlisis, interpretacion, recreacion y valoracion critica para la lectura
compartida:

Construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de discusiones
o conversaciones literarias.

Andlisis de los elementos constitutivos del género literario y su relacién con el
sentido de la obra. Efectos en la recepcidn de sus recursos expresivos.
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e  Utilizacién de la informacién sociohistdrica, cultural y artistica necesaria para
interpretar las obras y comprender su lugar en la tradicidn literaria.

e Establecimiento de vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones
artisticas en funcién de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

e Indagacion en torno al funcionamiento de la literatura como artefacto ideoldgico
determinante en la construccién de los imaginarios sociales, haciendo especial
hincapié en la perspectiva de género.

e Expresion argumentada de la interpretaciéon de los textos, integrando los
diferentes aspectos analizados y atendiendo a sus valores culturales, éticos y
estéticos.

e lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension y de oralizacién implicados.

e (Creacioén de textos de intencidn literaria a partir de las obras leidas.

B. Lectura auténoma de obras relevantes del patrimonio universal desarrollando las
siguientes estrategias:

e Seleccion de las obras de manera autdénoma y con la ayuda de recomendaciones
especializadas.

e  Participacién en conversaciones literarias y en intercambios de recomendaciones
lectoras en contextos presencial y digital.

e  Utilizacién auténoma y frecuente de bibliotecas. Acceso a otras experiencias
culturales.

e Expresion argumentada de los gustos lectores personales. Diversificacion del
corpus leido.

e Expresion de la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y
atendiendo a aspectos tematicos, género y subgénero, elementos de la
estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos de las obras.

e Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad y otras manifestaciones
literarias o artisticas.

e Recomendacidn de las lecturas en soportes variados atendiendo a aspectos
tematicos, formales e intertextuales.

CONTENIDOS TRANSVERSALES:

En el curriculo de LITERATURA UNIVERSAL se incluye también una serie de contenidos que
son transversales en las distintas materias, sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de
ellas:

Los ejes transversales principales incluyen:

Comprension lectora y expresion: Desarrollo de la lectura critica, analisis de obras
completas y mejora de la expresion oral y escrita.

17



GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS

CONSEJERIA DE EDUCACION

Educacién en valores: Tratamiento de la igualdad de género, la resolucién pacifica de
conflictos, los derechos humanos y la prevencidn de violencias a través de los textos.
Interculturalidad y Derechos Humanos: Reflexién sobre migraciones, colonialismo y diversidad
cultural.

Cultura y sociedad (Sostenibilidad y Medioambiente): Relacién del ser humano con el
entorno natural y animal a lo largo de la historia de las ideas.

Tecnologia y sociedad (Comunicacion audiovisual): Uso de las TIC para crear proyectos de
investigacion, exposiciones multimedia y fomento de la alfabetizacion mediatica. Estos contenidos
se evallan directamente mediante el desarrollo de proyectos, la lectura guiada y los comentarios
criticos, donde el alumno relaciona la literatura con la historia y el arte.
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3.4. ORGANIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS Y
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
TALLER DE LECTURA

3.4.1. LA FIGURA DEL MONSTRUO

(12 Trimestre)

e Bestiario mitolégico y medieval

e Lo monstruoso y lo siniestro en la literatura moderna y actual

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o Seleccion de textos de la mitologia griega y romana.
o Seleccion de textos de bestiarios medievales.
o Frankenstein (Mary Shelley)
o Drdcula (Bram Stoker)
o “La migala” (Confabulario, Juan José Arreola)
o “El bisonte” (La rosa profunda, Jorge Luis Borges)
o La metamorfosis (Franz Kafka)

o It (Stephen King)

3.4.2. GRANDES PERSONAIJES

(12 Trimestre)

e La construccion del héroe / arquetipos y roles
e Evolucion y complejidad del personaje moderno
e Presencias y ausencias del personaje femenino

e Figuras representativas:
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Foaan Exin fmae

o Ulises / Aquiles / Antigona / Lisistrata

o Hamlet (William Shakespeare)

o Don Quijote (Miguel de Cervantes)

o Robinson Crusoe (Daniel Defoe)

o Werther (Johann Wolfgang von Goethe)

o Jean Valjean (Los Miserables / Victor Hugo)

o Jane Eyre (Charlotte Bronté)

o Capitdn Ahab (Moby Dick, Herman Melville)

o Madame Bovary (Gustave Flaubert)

o Romanovich Raskdlnikov (Crimen y castigo/ Fiédor Dostoyevski)
o Jo March (Mujercitas, Louisa May Alcott)

o Alicia (Alicia en el pais de las maravillas / Lewis Carroll)
o Scout Finch (Matar a un ruisefior, Harper Lee)

o Toru Watanabe (Tokio Blues /Haruki Murakami)

3.4.3. LA CATARSIS TEATRAL

(22 Trimestre)

e Origenes: Rito / Religion / Tradicion
e Arte popular
e Teatro clasico

e Las vanguardias teatrales

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o Romeo y Julieta (William Shakespeare)

o Casa de mufiecas (Henrik Ibsen)
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o La cantante calva (Eugéne lonesco)
o Las brujas de Salem (Arthur Miller)

o Un dios salvaje (Yasmina Reza)

3.4.4. EXPRESAR EL “YO” Y EL “NOSOTROS”: POESIA

(22 Trimestre)

e Mdsica / Memoria

e Oralidad / escritura

e Revoluciéon romantica

e Vanguardias y nueva poesia

e Traduccidn y poesia

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o Francesco Petrarca
o Dante Alighieri
o Matsuo Basho
o Arthur Rimbaud
o Edgar Allan Poe
o Vicente Huidobro
o Guillaume Apollinaire
o T.S. Eliot
o Federico Garcia Lorca
o César Vallejo
o Fernando Pessoa
o Sylvia Plath

o Ted Hughes
21
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o Alejandra Pizarnik
o Charles Simic

o Seamus Heaney
o Emily Dickinson

o Anne Sexton

o Wole Soyinka

o Ana Blandiana

3.4.5. GENEROS NARRATIVOS:

(32 Trimestre)

EL CUENTO / Géneros narrativos

e Origenes del cuento

e El relato moderno

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o Las mil y una noches
o Giovanni Boccaccio
o Geoffrey Chaucer
o Antén Chéjov
o Ernest Hemingway
o Jorge Luis Borges
o Gabriel Garcia Marquez
o Lucia Berlin
o Raymond Carver
o J.M. Coetze
o Paul Auster

o Alice Munro
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LA NOVELA DE MISTERIO Y LA NOVELA NEGRA / Personajes iconicos /

Géneros narrativos

e Del juego del misterio al relato oscuro y critico

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o Auguste Dupin / Los crimenes de la calle Morgue / Edgar Allan Poe
o Sherlock Holmes / Estudio en escarlata / Arthur Conan Doyle
o Hércules Poirot / Asesinato en el Orient Express / Agatha Christie
o Sam Spade / El halcon maltés / Dashiell Hammett
o Philip Marlowe / El suefio eterno / Raymond Chandler
o Kurt Wallander / El hombre inquieto / Henning Mankell

o Comisario Brunetti / Muerte en La Fenice / Donna Leon

o LA CIENCIA-FICCIéN/ Géneros narrativos:

e Futuros utdpicos y distopicos

e Eticay politica del futuro

o LECTURAS / REFERENCIAS:
o 1984, George Orwell
o Crdnicas marcianas, Ray Bradbury.
o ¢Suefian los androides con ovejas eléctricas?, Philip K. Dick.
o El cuento de la criada, Margaret Atwood

o Nunca me abandones, Kazuo Ishiguro
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e NOVELA DE VIAJES Y AVENTURAS/ Géneros narrativos

e Aventuray fantasia

e Viajes iniciaticos / Viaje interior

o LECTURAS / REFERENCIAS:

o

o

La odisea / Homero

La isla del tesoro, Robert Louis Stevenson

Las aventuras de Huckleberry Finn, Mark Twain
Viaje al centro de la tierra, Julio Verne

El corazon de las tinieblas, Joseph Conrad
Ulises, James Joyce

En el camino, Jack Kerouac

3.4.6. ESTRATEGIAS DE ANALISIS, INTERPRETACION, RECREACION Y VALORACION

CRITICA PARA LA LECTURA COMPARTIDA Y LA AUTONOMA (12, 22 y 32 Trimestre):

A. Mediante la lectura de fragmentos significativos de obras literarias se abordara un

acercamiento guiado a los contenidos tematicos del curriculo, cuando el nimero o

extension de los textos no permitan una lectura completa.

B. Lectura guiada de textos completos (cuentos y poemas).

C. Cadaalumno/a leerd de manera auténoma una obra, seleccionada con la ayuda de

recomendaciones especializadas: lectura que serd diferente para cada alumno.

D. Proyecto de lectura vinculado a una situacién de aprendizaje, compartida por todo

el alumnado, en torno a una obra o una seleccién (cada curso, pueden modificarse

las obras seleccionadas). Las siguientes son las del curso 2025-2026:

o

o

o

Cuento de navidad, de Paul Auster
Seleccion de poesia de diversos autores

Hamnet, de Maggie O'Farrell.
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3.4.7. LINEA DEL TIEMPO (12, 22 y 32 Trimestre):

Cuadro panoramico de los movimientos literarios, autores/as y sus referencias

principales.
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ANTIGUEDAD RENACIMIENTO BARROCO REALISMO GUERRAS Y CONTEMPORANEA
MEDIA SMo POSTROMA NATURALISMO MISTERIO POSTGUERRA
NTICISMO VANGUARDISMOS
Literatura
Griega: S. VIII . . . A .
a.C-S.la.C Siglos Siglos Siglos Siglo Siglo Siglo gl g Siglo
Literatura V-XIV XIV - XV XVI - XVII XVl XX X B X LESSERL
1750 - 1850 1850 - 1880 1880 - 1936 1936 - 1960 1960 - actualidad
Romana:S. Il
a.C-S.vd.C.
Guerra 'y paz
Lev Tolstéi El sabueso de los El suefio eterno El Sefior de los anillos
Baskerville (Sherlock Raymond Chandler J. R. R. Tolkien
Viaje al centro de la Tierra Holmes) IT
Julio Verne 1984 Stephen King
CORPU§ TR{\DICIéN Los cuentos de Romeo y Julieta Los viajes Frankenstein Arthur Conan Doyle George Orwell Viajes con Herodoto
MITOLOGICO: CLASICAY Canterbury, William de Gulliver, o el moderno | Laisla del tesoro La metamorfosis Ryszard Kapuscinski
Cancerbero POPULAR: Geoffrey Shakespeare Jonathan Prometeo R. L. Stevenson Franz Kafka Jorge Luis Borges: poema El bisonte / Tokio Blues
Minotauro Arpia Chaucer. Swift Mary Shelley relato: Los dos reyes y los dos laberintos i .
. s . Haruki Murakami
Lestrigones Basilisco El Hombre que pudo reinar, Las aventuras de .
Sirenas... Centauro Hamlet Rudyard Kipling Huckleberry Finn Juan José ASrreola: En el camino
Dragén Decamerdn William Robinson Mark Twain Relato: La migala Jack Kerouac
Quimera Boccaccio Shakespeare Crusoe, El corazén del delator El ojo del grillo
La lliada Unicornio Daniel Edgar Allan Poe Ulises, Crénicas marcianas Ana Blandiana
La odisea Golem... Defoe James Joyce Ray Bradbury Manual para mujeres de la limpieza
Homero Don Quijote de la Dracula Lucia Berlinh

Las mil y una
noches

Panchatantra

El Sendebar

Mancha, Miguel
de Cervantes

Bram Stoker

El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr.
Hyde
Robert Louis Stevenson

Relato La tristeza
Antén P. Chéjov

Los Miserables,
Victor Hugo

Moby Dick, Herman Melville
Jane Eyre
Charlotte Bronté

Madame Bovary, Gustave
Flaubert

Crimen y castigo

Fiddor Dostoyevski
Mujercitas,

Louisa May Alcott

Arséne Lupin
Maurice Leblanc

Asesinato en el
Orient Express
(Hercules Poirot)
Agatha Christie

Cosecha roja
Dashiell Hommett

Poeta en Nueva
York
Federico Garcia
Lorca

Konstantino Kavafis:
poema ftaca

Ernest Hemingway: Los asesinos y
Nubes como elefantes blancos

Matar a un ruisefior, Harper Lee
Julio Cortazar: relato Casa tomada

Blues castellano
Antonio Gamoneda

Ariel
Sylvia Plath

Gabriel Garcia Marquez: relatos

La cantante calva
Eugene lonesco

Las brujas de Salem
Arthur Miller

Un dios salvaje
Yasmina Reza

El cuento de la criada,
Margaret Atwood

Nunca me abandones,
Kazuo Ishiguro

Henning Mankell: serie del inspector Kurt W

Donna Leon: serie del comisario Brunetti

Cuento de navidad,
Paula auster

Confia en la gracia
Olvido Garcia Valdés

No estdbamos alli
Jordi Doce

Hamnet
Maggie O'Farrell

Antologia de traducciones de poesia
Antologia de microrrelatos
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SITUACIONES DE APRENDIZAJE

A lo largo de la imparticidon de la materia se realizaran diversas actividades y tareas que
pueden emplearse por parte del profesorado para desarrollar situaciones de aprendizaje sencillas,
en relacidon con las competencias especificas y los descriptores operativos que se estan
trabajando en cada unidad; pues en cada unidad se plantean actividades grupales planificadas
basadas en metodologias colaborativas, de investigacion y sobre temas relacionados con
aspectos socioculturales actuales: espacios de navegacién segura en la red, presencia de la
mujer en la literatura, el lenguaje de las redes sociales, la escritura creativa, el valor ludico del
lenguaje, la dramatizacién de situaciones cotidianas, etc.

Alo largo del curso se han planificado tres situaciones de aprendizaje de distinto tipo de
la que se escogera una por trimestre, a elegir entre las siguientes opciones (una diferente en
cada trimestre):

A. Disefo de una infografia sobe alguna de las tematicas.

B. Booktrailer: Disefio de un anuncio audiovisual, un cartel publicitario o un
comic sobre el libro o textos que han leido.

C. Mapa comentado de un viaje o de una historia, inspirado en uno o varios
textos literarios.

D. Pddcast sobre una obra, autor/a o aspecto tematico.

E. Elaboracidn de un texto literario vinculado con una obra o un autor/a.

Ademds de ello, desde nuestra materia seremos parte activa de los PROYECTOS
INTERDISCIPLINARES que surjan en los distintos equipos docentes o en proyectos como el de
radio (“Voces del Clarin”) o Biblioteca (“Leonautas”), entre otros.

4. EVALUACION

4.1. INSTRUMENTOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION Y
CRITERIOS DE CALIFICACION DEL APRENDIZAJE DEL
ALUMNADO.

La normativa vigente sefala que la evaluacién de los procesos de aprendizaje del alumnado
en la etapa de Bachillerato debe regirse por los principios de evaluacion continua, formativa y
reguladora, y, diferenciada segun las distintas materias y competencias que integran el curriculo:

e Continua, para garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles, que permita
establecer medidas de refuerzo o ampliacidon en cualquier momento del curso cuando el
progreso de un alumno o alumna asi lo aconseje. La evaluacién continua implica la
observacion sistematica de la actuaciéon del alumnado, el seguimiento y registro de la
actividad diaria en los cuadernos y trabajos de clase, y la realizacion de distintos tipos de
pruebas tanto orales como escritas para constatar en momentos puntuales del curso el grado
de adquisicién de las competencias exigidas.

e Formativa y reguladora, para mejorar el proceso de enseifanza-aprendizaje, de manera que
los estudiantes puedan obtener rendimiento académico y personal del proceso evaluativo, y
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el profesorado pueda adaptar convenientemente las estrategias de ensefianza-aprendizaje,
tanto a nivel individual como de grupo de clase.

Especifica para cada area del curriculo, atendiendo a sus criterios de evaluacidn y estandares
de aprendizaje evaluables, aunque sin renunciar por ello al caracter integrador de las
competencias transversales que facilita su consecucién y la de los objetivos correspondientes.

El enfoque competencial integra un conocimiento de base conceptual: conceptos, principios,
teorias, datos y hechos (saber); un conocimiento relativo a las destrezas, referidas tanto a la accion
fisica observable como a la accion mental (saber hacer); y un conjunto de actitudes y valores de
gran influencia social y cultural (saber ser).

Este enfoque supone que la evaluacion final del curso deberd medir el grado de dominio de las
competencias, lo que implica:

La eleccidon de estrategias e instrumentos para evaluar al alumnado de acuerdo con sus
desempeiios en la resolucidon de problemas que simulen contextos reales, movilizando sus
conocimientos, destrezas y actitudes.

La integracion de la evaluacién de competencias con la evaluacién de los contenidos, en la
medida en que ser competente supone movilizar los conocimientos y actitudes para dar
respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo
aprendido desde un planteamiento integrador.

Medir los niveles de desempeiio de las competencias a través de indicadores de logro, tales
como las rabricas o escalas de evaluacion, que deben incluir rangos que tengan en cuenta el
principio de atencidn a la diversidad.

Utilizar procedimientos y herramientas de evaluacidn variados para facilitar la evaluacién del
alumnado como parte integral y de mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado en la evaluacién de sus
logros, como la autoevaluacion, la evaluacion entre iguales y la coevaluacion.

La evaluacidon debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la practica

educativa, que permite conocer la situacion en la que se encuentra el alumnado para poder
realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de decisiones respecto al proceso

de

ensefanza-aprendizaje.

Los referentes para la evaluacién seran:

o El perfil de salida, que define las competencias clave que el alumnado debe haber
desarrollado con las orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al
término de la Educacidn Secundaria que se establecen en los descriptores
operativos.

o Las competencias especificas del drea, que seran comunes para todos los ciclos
de la etapa que establecen el nivel de desempefio esperado y nos indican los
descriptores operativos a los que se da respuesta desde esta.

o Los criterios de evaluacion de las diferentes areas curriculares, como orientadores
de evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos criterios se
establecen para cada ciclo y se presentan concretados en las tablas del apartado
3.3 (“Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos”)

A la hora de establecer la calificacion de 12 BACHILLERATO es necesario precisar

algunas CUESTIONES:
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1. Muchos de los criterios de evaluacion de nuestra materia se movilizan
constantemente en el proceso de ensefianza aprendizaje y seran evaluables (fruto
de correccién para la mejora de las competencias de nuestro alumnado-
retroalimentacién del proceso); si bien, se calificaran de forma precisa
asociandolos a un instrumento de evaluacion.

2. Todos los criterios de evaluacién tienen el mismo peso en la calificacién del
alumnado. (No obstante, la practica docente puede implicar que alguno sea
movilizado en mas ocasiones, por lo que su peso cambiara en la calificacion):

COMPETENCIAS ESPECIFICAS 1 2 3 4 5

CRITERIOS EVALUACION

1.1(1.2|/2.1|/2.2|3.1(3.2|4.1|4.2 5.1|5.2
(total 10)

PONDERACION
(todos tienenelmismopeso) [ 1 | 1 (1|1 |1 (1|1 |1 |11

CONTROL 1 X X X X X X X X

CONTROL 2 X X X X X X X X

REALIZACION DE TAREAS
(exposiciones orales,
composiciones escritas,
trabajos individuales/grupo, X | x| x| x| x| x X
cuaderno, situaciones de
aprendizaje participacion en
proyectos...)

La distribucion entre instrumentos y criterios de calificacidon se especifica, de forma
resumida, en la siguiente tabla. De forma que se estableceran dos apartados: pruebas
objetivas y actividades. En este ultimo, entrardn todas aquellas tareas, proyectos,
actividades y situaciones de aprendizaje que se desarrollen para la calificacidn de las
distintas competencias especificas. Para su calificacion, se tendra en cuenta tanto el analisis
de los productos como la observacion sistematica del alumnado.

DISTRIBUCION

PRUEBAS OBIJETIVAS ACTIVIDADES
PROYECTOS
SITUACIONES DE APRENDIZAJE

25% + 25% 50%

3. Atendiendo a la mayor complejidad con la que se trabajan estos criterios,
ponderaremos con diferente valor las tres evaluaciones: 20%, 30%, 50%.
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Asociados a los saberes basicos, las actitudes y las evidencias calificables estdn los
instrumentos de evaluacidn, que serdn variados y permitiran al profesorado registrar y
analizar las evidencias de aprendizaje para establecer la valoracién sobre el nivel de logro de
adquisicion de las competencias especificas de la materia. Estos seradn diversos, tanto para
evaluar desde diversas perspectivas una misma competencia como para que se adecuen a las
distintas aptitudes, necesidades y estilos de aprendizaje de los alumnos y alumnas.

Se utilizaran los siguientes instrumentos:

- Comprension de textos orales: audiciones, videos, producciones del profesor y los
compafieros...

- Productos: andlisis, comentario y valoracién de textos orales: elementos, finalidad, etc.

- Procesos: escucha activa, participacién y didlogo en el aula (planificado y espontaneo).

- Desempeiios: debates, exposiciones orales, entrevistas, tertulias literarias dialégicas.

- Lectura en alto.

- Dictados.

- Respuestas a cuestionarios tedrico-practicos.

- Exdmenes escritos.

- Andlisis, comentario y valoracion de textos escritos: elementos, finalidad, etc.

- Escrituray lectura de textos propios de los dmbitos personal, académico, social...

- Cuaderno de trabajo.

- Comprensién y produccion de textos en diferentes soportes.

Los procedimientos de recogida de datos son muy numerosos:
a. Control de los desempeiios y productos orales, escritos o en soporte digital

encomendadas al alumnado, que se valorardn a través de rubricas, escalas de
valoracion, analisis de los documentos... En ellos se juzgardn los siguientes aspectos:
= QOrganizacién de las actividades en apartados.
= Presentacion: epigrafes, subrayados, tipografia, paginacion, letra
legible, margenes.
= Ortografia del discurso: parrafos, guiones, incisos, puntuacion, comillas,
paréntesis, etc., y coherencia vy cohesion.
=  Ortografia de la oracién: concordancias, signos de interrogacion y
exclamacidn, puntos suspensivos, etc.
= Ortografia de palabra: uso adecuado de las letras, acentuacidn, diéresis,
etc.
= Correcta diccidn, entonacidn, expresion verbal y no verbal en las
actividades orales.
= Cantidad de tareas realizadas y completas entregadas en fecha y formay
adaptadas al formato (oral, escrito, impreso, digital...) requerido por el
profesor/ay a las instrucciones recibidas.
= Adecuado manejo de diferentes apps y herramientas informaticas
= Los contenidos y su correccion.
= La correcta expresion.

b. Estudio del trabajo realizado por los alumnos y alumnas individualmente o en equipo, al
menos una vez por evaluacidn, con especial referencia a aquellos que se refieren a las
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lecturas tanto guiadas como auténomas. Estos se valorardn a través de registros (tanto
anecddticos como descriptivos), el diario de clase, rubricas, escalas de valoracion...

c. Observacion sistematica de las siguientes actitudes cotidianas:

= Interés, dedicacién y correccion de las tareas de clase.

= Interés, dedicacidn y correccidon de las tareas encomendadas para
realizar en casa.

= Asistencia, puntualidad y comportamiento.

=  Esmero en la realizacidn de las tareas.

= Participacidn y colaboracién con las compafieras y companieros.

= Respeto por el material escolar (tanto el propio como el de los
companieros), por el aula, el mobiliario y las normas higiénicas y
sanitarias.

d) Pruebas objetivas sobre los diferentes saberes basicos trabajados en la materia.

Los examenes seran presenciales y escritos. Si esto no fuera posible se utilizaria
cualquiera de los sistemas de Office 365 (Teams, Forms, Outlook...) u otros que recomiende la
Consejeria de Educacién para realizar exdmenes orales o escritos.

Salvo circunstancias excepcionales, se realizardn dos pruebas objetivas escritas por
evaluacion que evaluaran los criterios de evaluacion asociados a las diferentes competencias y
saberes basicos tal y como aparecen recogidos en las distintas unidades de Programacion (apartado
3 de este documento y en las tablas de criterios de calificacidn). Estas pruebas objetivas deberan
atender a los criterios de evaluacion asociados a las competencias especificas trabajadas en la unidad
de programacidn, detalladas con anterioridad.

Dado que la evaluacidn es continua, no se realizaran pruebas especificas de recuperacién
después de cada evaluacién, puesto que el alumnado tiene la posibilidad de ir adquiriendo las
competencias especificas no superadas, a la vez que adquiere nuevos saberes y ser calificado
positivamente con la aplicacién de la media ponderada que se especifica a continuacién: 20%,
30% y 50%, respectivamente para cada evaluacién. Por tanto, para obtener una calificacion de
SUFICIENTE (o superior) del curso, sera necesario que la media ponderada de las tres evaluaciones
sea igual o superiora 5

No obstante, para favorecer la recuperacion del alumnado en la evaluacidon ordinaria
(junio) cada docente, hard a final de curso una prueba objetiva de recuperacion, al que podra
presentarse aquel alumnado cuya media promediada final de curso sea inferior a suficiente. Esta
prueba evaluara el grado adquisicion de los criterios de evaluacidn expresados en las unidades de
programacién asociados a las competencias especificas de la materia cuyos descriptores
operativos se relacionan con las competencias basicas. Estos estardn centrados en aquellos
aprendizajes esenciales no alcanzados por el alumno/a:

- los saberes que se hayan trabajado,

- las lecturas guiadas y auténomas

-y las destrezas de caracter instrumental (lectura, expresion oral y escrita, basicamente)

Si obtienen en dicha prueba, un porcentaje superior al 49,9% aprobaran la materia con una
calificacidn SUFICIENTE y, en caso contrario, la suspenderdn y obtendrdn la calificacion de
INSUFICIENTE.

32



CONSEJERIA DE EDUCACION

“ (84N GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS
JL
il

Actividad lectiva no presencial:

Excepcionalmente, y en el supuesto de que un/a alumno/a debiera tener su actividad
exclusivamente no presencial, cada docente elaborard (a instancias de Jefatura de Estudios y/o
el Departamento de Orientacidn), un Plan de Trabajo Individualizado. Este se hara adecuandose
a la situacion particular, y por razones de salud debidamente justificadas; de forma que el
profesorado podra exigir el justificante o informe médico que justifique explicitamente que la
patologia médica o quirdrgica es perjudicial o incapacita al alumno o la alumna para el
desempeno de esa actividad de forma presencial, como sefiala la circular de principios de curso.
No obstante, desde el Departamento se quiere hacer constar que ninglin miembro del
departamento dispone de horas de atencidén telematica para este alumnado en el horario.

PRUEBA EXTRAORDINARIA:

Si el resultado de la nota final en la convocatoria ordinaria del mes de mayo en la materia
de Literatura Universal fuera menor que 5, el alumno, -a tendrd derecho a realizar una prueba
extraordinaria en el mes de junio. Dicha prueba sera disenada por el profesor-a correspondiente,
conjugara los cuatro bloques: Comunicacidon oral, escrita, conocimiento de la literatura
Universal de esta programacién y sera acorde con la metodologia llevada a cabo durante el curso
y los criterios de evaluacidn fijados para este nivel.

Cada docente indicara a estos/as estudiantes cuales son los contenidos no superados que
deben trabajar, y se aconsejara revisar o realizar los ejercicios que contribuyan efectiva y
realmente a subsanar las deficiencias constatadas, amo habra de demostrarse en la prueba que
se realizard en el dia y hora fijados por Jefatura de Estudios en el mes de JUNIO.

La calificacidon obtenida por el alumnado sera la nota de dicha prueba extraordinaria.
Siguiendo las directrices recibidas, y mientras estas sigan vigentes, si la nota obtenida en este
examen extraordinario fuera inferior a la calificacidon obtenida por el alumno en la convocatoria
ordinaria del mes de mayo, la calificacidn en la prueba extraordinaria sera la misma que aparece
en el acta de mayo.

3.2. CRITERIOS PARA OTORGAR MENCION HONORIFICA

Cada profesor o profesora podrd otorgar una Mencién Honorifica al alumnado que obtenga
una calificacion de 10 y considere que su esfuerzo y rendimiento deba ser especialmente
reconocido, de acuerdo con los siguientes criterios:

e Excelencia académica: El alumno o alumna debe haber demostrado un logro excepcional
de las competencias especificas de la materia. Esto incluye no solo obtener la calificacion
maxima en exdmenes y tareas, sino también participar activamente en discusiones en
clase, realizar investigaciones adicionales o presentar trabajos con una calidad
excepcional.

e Consistencia: el alumno o alumna ha mantenido un alto nivel de rendimiento a lo largo
del periodo académico.

e Participacion activa y compromiso: participacion del alumno o alumna en actividades
complementarias o proyectos del centro, ademads de un comportamiento excepcional en
el aula.
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3.3. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION DE CARACTER EXCEPCIONAL ANTE LA
IMPOSIBLIDAD DE APLICAR LA EVALUACION
CONTINUA

Cuando el alumnado de la materia supere el 20% de faltas de asistencia en la evaluacién y
el profesorado carezca de evidencias de aprendizaje en al menos uno de los dos apartados
recogidos en los criterios de calificacion de la programacion del Departamento (pruebas objetivas,
y actividades, situaciones de aprendizaje/proyectos), ante la imposibilidad de aplicarle los
procedimientos e instrumentos de evaluacion establecidos en la programacion docente, y para
comprobar su logro competencial, este alumnado realizard el examen final de la evaluacion,
fechado por su profesor o profesora, sobre los saberes y procesos programados hasta esa fecha.
La nota obtenida en ese examen sera la nota de la evaluacién. En el caso de que el alumno o alumna
no se presentara ese dia a ese examen, su calificacién serd INSUFICIENTE.

4. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES QUE SE
VAYAN A APLICAR

Nuestra ensefianza se sustentara en el modelo DUA (Disefio Universal de Aprendizaje).
Este es un modelo de ensefanza para la educacidn inclusiva que reconoce la singularidad del
aprendizaje del alumnado y que promueve la accesibilidad de los procesos y entornos de
ensefianza y aprendizaje, mediante un curriculo flexible, ajustado a las necesidades y ritmos de
aprendizaje de la diversidad del alumnado.

En esta programacion, para atender a la diversidad del alumnado, se han seguido estos

criterios:

e La ordenacidon en el desarrollo de las competencias, que permite no solo ir
aumentando la complejidad en los procesos, sino también ir integrando en cada nueva
destreza las anteriores, de tal manera que el trabajo de la materia incluye un repaso
constante de lo aprendido. Asi se pueden recuperar las competencias no adquiridas
en su momento, rectificar errores y consolidar lo que ya se ha aprendido.

e La distribucidn ciclica de los saberes basicos, ya que en el cada nivel se vuelven a
revisar las destrezas y los saberes basicos asociados del nivel anterior, aumentando el
grado de complejidad. Esto permite repasar lo aprendido, aclarar lo confuso y llenar
huecos que fueron quedando.

e La variedad de actividades, que permite llegar por distintos caminos a los objetivos
de la etapa y del ciclo o curso correspondiente, de modo que siempre habrd
actividades acordes con los intereses, la capacidad o el ritmo de aprendizaje de cada
alumna o alumno en particular.

e Las actividades de autoevaluacion y refuerzo al final de cada unidad didactica,
gue llevan a reflexionar sobre lo aprendido y a sintetizar y aglutinar lo disperso.
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5.1. MEDIDAS MAS ADECUADAS PARA QUE LAS CONDICIONES
DE REALIZACION DE LOS PROCESOS ASOCIADOS A LA
EVALUACION SE ADAPTEN A LAS NECESIDADES DEL
ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO
EDUCATIVO

La evaluacidon del alumnado se harad siguiendo las directrices marcadas por el
departamento de Orientacion. Esta coordinacion se realizara de forma efectiva a través de una
reunidn asignada semanalmente en el horario con las profesoras de apoyo educativo.

Asimismo, se podran tomar las siguientes medidas para que las condiciones de realizacién
de los procesos asociados a la evaluacidn que se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo:

a) Se disefiaran, para el alumnado con necesidades educativas especiales, procedimientos e
instrumentos de evaluacion especificos, que se adapten a las necesidades del alumnado y sean
coherentes con los ajustes razonables que se hayan determinado.

b) Para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que presenten dificultades
especificas de aprendizaje, se adaptaran los procedimientos e instrumentos de evaluacion, de
acuerdo a lo propuesto en su informe psicopedagdgico.

c) En cualquier caso, se propone la diversificacion de instrumentos y procedimientos de
evaluacidn: en las programaciones se deben incorporar procedimientos e instrumentos que sean
variados, diversos en la modalidad de las producciones/resultados recogidos, y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje; que permitan la valoracidn objetiva de todo el alumnado
garantizandose, asimismo, que las condiciones de realizaciéon de los procesos asociados a la
evaluacidn que tengan en cuenta las dificultades especificas de aprendizaje del alumnado.

d) Se adaptaran y flexibilizaran, en su caso, los tiempos que aseguren una correcta evaluacién de
este alumnado. En la realizaciéon de pruebas de evaluacién se pueden realizar adaptaciones de
tiempos, mediante la segmentacién de una prueba en dos partes, o bien con la ampliacion del
tiempo de realizacion.

e) En el caso de realizacidon de pruebas escritas se pueden realizar adaptaciones de formato, que
se ajusten de manera personalizada a las necesidades especiales o dificultades especificas de
aprendizaje, como la utilizacién del ordenador, la presentacidn de los enunciados utilizando
imagenes de apoyo al texto escrito, preguntas de opcidn multiple como alternativa a preguntas de
desarrollo escrito, reformular una pregunta abierta general en una serie de preguntas cortas mas
especificas, recursos tipograficos para resaltar demandas o para facilitar la lectura (interlineado,
tipo de letra/tamafio, etc.) sustitucién de una prueba escrita por una oral, o cualquier otro tipo de
ajuste, de manera que el formato no sea un handicap a la hora de demostrar las competencias
adquiridas.

f) Se facilitaran, en la medida de los recursos del centro, los recursos adicionales que sean
necesarios: apoyos de otro profesor/a del Departamento, o del D. de Orientaciéon en la
implementacion de los procedimientos de evaluacion, contar con otros espacios de realizacion,
ayudas técnicas (ordenador u otro tipo de dispositivo), o cualquier otro recurso por el que el
instrumento o procedimiento de evaluacidon no sea un handicap a la hora de demostrar las
competencias adquiridas.
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5.2. ALTERNATIVAS ORGANIZATIVAS Y METODOLOGICAS DE
ATENCION A LA DIVERSIDAD PARA FACILITAR EL ACCESO AL
CURRICULO AL ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS
DE APOYO EDUCATIVO

Resulta evidente que los alumnos de Bachillerato pueden tener, al igual que ocurre en
ESO, distinta formacién, distintas motivaciones, distintas necesidades... Nuestra practica
docente pretende no olvidarlo, si bien solo el conocimiento directo de la diversidad
socioecondmica, cultural, psicoldgica, etc. de los alumnos nos permitird ajustar en la medida de
lo posible nuestro trabajo.

La programacion ha de tener en cuenta que no todos los alumnos adquieren al mismo
tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados, sobre todo los procedimentales, en
los que los alumnos muestran un nivel menos homogéneo. Por este motivo, ademas de asegurar
unos estandares de aprendizaje para todos los alumnos al finalizar el curso, hemos de ofrecer a
algunos de ellos oportunidades para recuperar aquellos contenidos no adquiridos en su
momento.

Para la atencidn a la diversidad se tendrdn en cuenta los siguientes criterios:

e Se hard un seguimiento individualizado de los estudios de los/las
estudiantes

e Se ha de dar respuesta tanto a alumnado con dificultades de aprendizaje
como a aquel que no presenta ninguna carencia mediante actividades de
refuerzo y de ampliacién y profundizacion.

Los ejes de este trabajo serdn:

e Lla delimitacidn de unos contenidos basicos y el establecimiento de
actividades, generalmente centradas en procedimientos, que permiten
afianzarlos o alcanzarlos a los alumnos con mas dificultades.

e la presentacion de tareas variadas, adaptadas al grado de destreza,
conocimientos previos de los alumnos.

e Lla intencion de ir profundizando progresivamente en aquellos contenidos
que deben abordarse en varias ocasiones a lo largo del curso.

La presentacion de un abanico de textos con diferentes grados de complejidad.
Durante el presente curso este Departamento sigue las instrucciones dadas por el equipo
de Orientacidn para la atencién a los alumnos-as de primero y segundo de Bachillerato que
precisan algun tipo de adaptaciéon metodolégica. El profesorado que se encarga de estos
niveles seguird puntualmente las orientaciones recibidas y las pondra en practica cuando
considere que el alumnado lo necesite.

5.3. MEDIDAS DE CARACTER SINGULAR:

Por otra parte, se llevardn a cabo las siguientes actuaciones:

e Plan especifico personalizado para alumnado que no promocione. Este programa se

desarrolla en el punto 6 de esta Programacién “Programas de refuerzo para recuperar los
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aprendizajes no adquiridos”).
e Adaptaciones metodolégicas para el alumnado con dificultades especificas de

aprendizaje. El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere en algunas ocasiones
adaptaciones especificamente dirigidas a determinados grupos de estudiantes que
afrontan barreras que limitan su acceso, presencia, participacién o aprendizaje; con
dificultades especificas de aprendizaje o alumnado que se incorpore tardiamente al
sistema educativo espafiol. En el caso de que un/a docente detecte en algin/a
alumno/a la necesidad de prestarle una ayuda pedagdgica distinta a la prevista en la
programacion general, debe ponerlo en conocimiento del tutor/a para que junto al
Departamento de Orientacidon se acuerde y aplique el tipo de adaptacién curricular
adecuada.

e El enriguecimiento del curriculo para alumnado con altas capacidades intelectuales. En

caso de que hubiera estudiantes que requieran un desarrollo ampliado de las

competencias de la materia, en el Departamento estan previstas actividades de

ampliacion y profundizacion en los procesos y saberes de la asignatura.

e Sjfuera necesario, se estableceria un plan de trabajo individualizado para alumnado con
problemas de Salud y la colaboracién, si fuese preciso, con las Aulas hospitalarias.

De forma esquematica se recoge en la siguiente tabla:

CURSO 2025-2026

G . .
I:il::l)/ Materia Medida/s adoptadas N2 alumnado
12 BAC-C Literatura Universal Plan repetidores 2 repgt|dores con cambio de
modalidad
19 BAC- D the._'ratura 1 NEAE
Universal

6. PROGRAMAS DE REFUERZO PARA RECUPERAR LOS
APRENDIZAJES NO ADQUIRIDOS CUANDO SE PROMOCIONE CON
EVALUACION NEGATIVA EN LA MATERIA

EN ESTE NIVEL NO EXISTE ALUMNADO CON LA MATERIA PENDIENTE.

7. METODOLOGIA,
CURRICULARES

7.1. METODOLOGIA

RECURSOS DIDACTICOS Y MATERIALES

La asignatura de Lengua castellana y Literatura tiene como objetivo la ampliacién de la
competencia comunicativa. En el primer curso, el trabajo se centra en los procedimientos
destinados a desarrollar las destrezas discursivas de los/las alumnos y alumnas para
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incrementar su competencia productora y receptora de mensajes de distinto tipo.

Como se ha expuesto en la Introduccién, el texto, como unidad minima de
comunicacién, de informacion y de interaccidn social, es el eje vertebrador del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Con el fin de cubrir adecuadamente el desarrollo de las competencias, todas las unidades
se basan en cuatro tipos de tareas que sostienen y articulan el desarrollo del nivel competencial
y la adquisicidn de los saberes basicos:

e Analisis y comentario de textos de todo tipo: literarios, académicos, cotidianos...
contextualizados en situaciones que favorezcan el contacto con el entorno.

e Informacién sobre aquellos contenidos especificos de lengua vy literatura, que
sirvan para el desempeiio lingtistico.

e Trabajo sobre usos lingliisticos.

e Propuestas de trabajo creativo o de investigacion: serdn tareas individuales o en
pequefios grupos dirigidas o coordinadas por el profesor y que podran incluir a
grupos de varios cursos e incluso agrupar trabajos de distintas materias,
favoreciendo el trabajo por proyectos y tareas integradas.

Los principios metodoldgicos que orientan nuestro trabajo, asi organizado, son:

o La primacia del trabajo con textos, que servirdn de punto de partida para
trabajar sobre procedimientos, conceptos y actitudes.

o El deseo de relacionar en lo posible los dos dmbitos bdsicos de nuestra area: la
lenguay la literatura con el desarrollo integral del alumnado.

o El uso de estrategias didacticas variadas (exposiciones tedricas, trabajo en
grupo, tareas individuales, pequefios trabajos de investigacion, etc.)

La asignatura de Literatura Universal tiene como objetivo la ampliacién de la
competencia comunicativa. En el primer curso, el trabajo se centra en los procedimientos
destinados a desarrollar las destrezas discursivas de los alumnosy alumnas para incrementar
su competencia productora y receptora de mensajes de distinto tipo.

Con el fin de cubrir adecuadamente las dos partes en que hemos organizado la materia
en estos curso, la instrumental y la disciplinar, es decir, la que se refiere fundamentalmente al
ejercicio de la comprension y de la expresidon y la que, subordinada y complementaria de
la anterior, cubre los aspectos referidos a la profundizaciéon de los contenidos lingliisticos y
literarios mas propios de la asignatura, nos parece necesario plantear un trabajo que tienda
a unir, e idealmente a integrar, ambos aspectos de la materia.

Por eso, todas las unidades se basan en cuatro tipos de tareas que sostienen y articulan
los contenidos:

1. Analisis y comentario de textos ( trabajo compartido de profesor/ay alumnado).

Esta tarea debe ser guiada por el/la docente, quien debe facilitar la adquisicién
de los conocimientos necesarios, seleccionar los textos adecuados, enfrentar
y contrastar opiniones distintas, favorecer la puesta en comun de las distintas
valoraciones, profundizar en algunas ideas y sugerir otras, corregir posibles
deficiencias, etc.

2. Informacién sobre contenidos especificos de literatura (papel preponderante
del docente)

3. Propuestas de trabajo creativo o de investigacidn: seran tareas individuales o

en pequefos grupos dirigidas o coordinadas por el profesor y que podran incluir
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a grupos de varios cursos e incluso agrupar trabajos de distintas materias,
favoreciendo el trabajo por proyectos y tareas integradas.

En cualquier caso, las disponibilidades horarias aconsejardn completar o no todos los
aspectos en todas las unidades y determinar si se debe conceder mas atencién a unas tareas u
otras segun las distintas circunstancias que surjan en el desarrollo de la actividad docente.

Los principios metodoldgicos que orientan nuestro trabajo, asi organizado, son:
- La primacia del trabajo con textos, que servirdn de punto de partida para trabajar sobre

procedimientos, conceptos y actitudes.

- Elintento de equilibrar los tres tipos de contenidos.

- El deseo de relacionar en lo posible los dos ambitos basicos de nuestra area: la literatura.

- Eluso de estrategias didacticas variadas (exposiciones tedricas, trabajo en grupo, tareas

individuales, pequefios trabajos de investigacion, etc.)

Ademas, este proceso de ensefianza aprendizaje se asienta sobre los principios del
aprendizaje significativo, el cual debe cumplir los siguientes requisitos:

Partir de los conocimientos previos de los alumnos y alumnas.

Ser asimilado por la estructura cognoscitiva de alumnos y alumnas y modificar
sus esquemas de conocimiento.

Ser activo. En las actuales circunstancias se hace mds necesario que nunca
promover una metodologia activa, la posibilidad de tareas integradas y el
trabajo por proyectos que puede ser colaborativo entre varios miembros del
Departamento o incluso interdepartamental. Para la elaboraciéon vy
coordinacion de estos proyectos y tareas, seria necesario que cada profesor,-
a tuviera horas en su horario individual, imprescindibles para poder llevarse a
la practica. Lamentablemente, este curso carecemos de ellas. No obstante,
para agilizar la difusidn y coordinacién de estos proyectos y actividades si es
gue conseguimos hacerlos, el Departamento ha creado una carpeta en nuestro
equipo Teams.

Dar prioridad a la comprensién de los contenidos frente al aprendizaje
mecanico.

Ser funcional, es decir, poder ser utilizado en las circunstancias reales en que
el alumno o alumna lo necesite.

Ser necesarioy Util para llevar a cabo otros aprendizajes y para enfrentarse
con éxito a la adquisicidn de otros contenidos.

El actual marco legal concreta que la metodologia ha de buscar:

La combinacién de métodos individuales y cooperativos.
El aprovechamiento de las experiencias que ofrece el entorno.
El uso adecuado, responsable y critico de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, utilizdndolas como fuente de consulta y de adquisicion de
nuevos conocimientos, asi como de herramienta de aprendizaje
especialmente til en las actuales circunstancias sanitarias.
La consideracion del docente como agente mediador entre el estudiante y
todo el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que deben ser
aprehendidas. El concepto de profesor como guia del alumno/a se hace mas
valiosos y necesario que nunca, especialmente en el supuesto de actividad
lectiva no presencial.
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e Laflexibilizacidn y adecuacion de los instrumentos didacticos a las necesidades
gue se vayan detectando.

e La valoracién positiva del esfuerzo individual y colectivo. El respeto a la
diversidad de capacidades y caracteristicas.

e La promocion del habito de la lectura, considerada, especialmente, como
fuente de placer, conocimiento de otras culturas y otras visiones del mundo y
de la realidad creada y recreada y como instrumento basico para el adecuado
desarrollo de la competencia comunicativa.

e La utilizacidn de los recursos de la biblioteca y la colaboracién en el disefio y
realizacion de las actividades y proyectos de animacidn a la lectura.

7.2. RECURSOS DIDACTICOS

La prevision de materiales se realiza en consonancia con la seleccién de objetivos,

contenidos y criterios de evaluacion; estara sometida a las modificaciones que la practica
aconseje y es la siguiente:

Apuntes proporcionados por el profesorado, facilitados al alumnado a través de
fotocopias, el correo electrénico, la plataforma Teams o blog de materia.

Textos escritos variados (de autores/as reconocidos/as, del propio alumnado
fragmentarios, completos, etc.)

Textos de consulta y apoyo (diccionarios, libros de ejercicios, etc.) Periddicos y
revistas.

Antologias diversas.

Libros de la biblioteca del Centro, del Departamento y de bibliotecas virtuales. Libros de
lectura adquiridos por los alumnos.

Textos mezclados con imagenes, comics, fotografias, etc.

Grabaciones orales, discos, etc.

Uso de las TIC.

Ademas del libro de texto, seran utilizados los siguientes recursos didacticos:

e Textos aportados por el profesor o profesora procedentes de diversas fuentes
impresas o digitales (periddicos, revistas, libros, Internet...).

e Material audiovisual.

e Diccionarios, enciclopedias, libros de lectura y de consulta de la biblioteca del
centro y de otras bibliotecas digitales.

e Tecnologias de la informacién y la comunicacion. Se utilizaran preferiblemente
las aplicaciones de Office 365 (Outlook, Teams, Forms...)
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7.3. MATERIALES CURRICULARES

LITERATURA

Editorial ISBN
UNIVERSAL 12 de Bachillerato
GENIUX pro Oxford 978-01-905-4577-2

El libro de texto sera una referencia de consulta donde se organiza diacrénicamente la
historia de la Literatura Universal.

Durante el curso se trabajara con esquemas y sintesis del temario, también con una
seleccion de textos y antologias sobre aspectos concretos.

. CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE
CENTRO

8.1. ACTIVIDADES QUE ESTIMULEN EL INTERES POR LA
LECTURA Y LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE CORRECTAMENTE
EN PUBLICO

La lectura y la expresidn oral y escrita constituyen elementos transversales para el trabajo
en todas las asignaturas y, en la nuestra, para todas las unidades diddcticas. Su importancia es tal
gue se destaca como un proyecto de desarrollo del curriculo a concretar en nuestro centro en las
distintas etapas y cursos. Este propdsito necesita medidas concretas para llevarlo a cabo; se van a
ir plasmando en nuestra Programacion en sus diferentes apartados: metodologia, materiales y
planificacion de cada unidad diddctica en sus objetivos, contenidos, criterios y estdndares. Pero
serd necesario determinar una serie de medidas concretas.

Proponemos las siguientes:

e Estimular, en las diferentes unidades didacticas, la busqueda de textos, su seleccidn, la
lectura, la reflexidn, el andlisis, la valoracion critica y el intercambio de datos, comentarios
y estimaciones considerando el empleo de:
— Diferentes tipos de textos, autores e intenciones
— Diferentes medios (impresos, audiovisuales, electrénicos).
— Diversidad de fuentes (materiales académicos y “auténticos”)
Asimismo, serd necesario:

e Potenciar situaciones variadas de interaccion comunicativa en las clases (conversaciones,
entrevistas, coloquios, debates, etc.).
Exigir respeto en el uso del lenguaje.
Observar, estimular y cuidar el empleo de normas gramaticales.
Analizar y emplear procedimientos de cita y parafrasis. Bibliografia y webgrafia
Cuidar los aspectos de prosodia, estimulando la reflexiéon y el uso intencional de la
entonacion y las pausas.
e Analizar y velar por:
— La observacion de las propiedades textuales de la situacién comunicativa:
adecuacién, coherencia y cohesion.
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— El empleo de estrategias lingliisticas y de relacién: inicio, mantenimiento vy
conclusién; cooperacién, normas de cortesia, férmulas de tratamiento, etc.

— La adecuacién y analisis del publico destinatario y adaptacion de la comunicacién en
funcién del mismo.

8.2. ACTIVIDADES QUE ESTIMULEN EL USO DE LAS
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION:

Lugar destacado cobran también, en nuestro compromiso respecto a proyectos comunes

en el centro, el desarrollo de estrategias de pensamiento, investigacion y trabajo cooperativo.
Vivimos en una sociedad en la que la informacidn se encuentra por todas partes, pero es necesario
cooperar en el desarrollo de estrategias de aprendizaje y pensamiento que permitan transformar
tal informacién en conocimiento estructurado, e incluso ascender al peldafio de la sabiduria,
incidiendo en el desarrollo de actitudes y valores que impliquen una perspectiva mas completay
compleja de los diferentes tipos de contenido que nuestra asignatura presenta. De manera

panora

mica exponemos la tipologia de habilidades y destrezas que este acuerdo comporta.

Relacionadas con el desarrollo de estrategias de toma de decisiones y de pensamiento y
aprendizaje cooperativo y auténomo

Definicion de problemas y formulacion de preguntas o hipdtesis sobre las causas y
consecuencias y el significado de las transformaciones econémicas, sociales, culturales y
cientificas.

Elaboracién de guiones o planes para indagar sobre procesos de investigacion y reflexion.
Proceso estructurado de toma de decisiones. Estimacion de oportunidades y riesgos.
Evaluacidn de procesos y resultados.

Uso de diversos procedimientos para obtener y registrar informacion a partir de fuentes
variadas presentadas en diferentes lenguajes (verbal, audiovisual, pldstico, grafico,
numérico, cartografico, estadistico) pertenecientes a diversos géneros y obtenidos por
varios medios como uso de bibliotecas, salidas, visitas, encuentros o Internet.
Clasificaciéon y uso critico de fuentes de informacion.

Procedimientos de citacidn de fuentes.

Uso de diversos procedimientos para la clasificacion, organizacién, analisis y
representacion de la informacidn relacionada con los contenidos del nivel: esquemas,
mapas conceptuales, mapas tematicos o graficas estadisticas (barras, lineales, circulares,
etc.).

Uso de procedimientos de analisis de diversos documentos para establecer
comparaciones, identificar los cambios, las continuidades y las relaciones de causalidad
entre hechos culturales, sociales, econdmicos, cientificos, tecnolégicos e histéricos.

Uso de entornos de aprendizaje colaborativo. Conocimiento de estructuras y técnicas de
aprendizajes cooperativo. Asuncién de distintos roles en equipos de trabajo.

Técnicas de pensamiento: pensamiento de perspectiva, alternativo, causal y
consecuencial, medios-fin.

Relacionadas con el uso eficaz, equilibrado y responsable de las TIC

Uso critico de buscadores en Internet: consideracion de la calidad, fiabilidad y sesgo de
las fuentes.

Uso de herramientas TIC para organizar e interpretar la informacion y crear contenidos en
diferentes formatos: textos, mapas tematicos, graficas, blog, wiki, web, presentacion de
diapositivas, murales, pdsteres, video, debates, exposiciones orales, etc.
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8.3. PROYECTO DE BIBLIOTECA

Asimismo, este curso, siguiendo la organizacién de los anteriores, consideramos que el
marco global en el que se sustenta la cultura de nuestro centro (y cuyo objetivo principal es
dinamizar y estimular el gusto por la lectura) es el Proyecto de biblioteca.

El funcionamiento de la biblioteca del centro constituye un gran apoyo para el desarrollo de
del gusto lector y la capacidad para expresarse y aglutina los proyectos lectores de nuestra aula.
Asi, el alumnado desde el departamento se contribuye a:

e Construir un espacio bibliotecario eficiente y una coleccién acorde a los
intereses y necesidades de alumnado, profesorado y familias, habilitando
protocolos que permitan centralizar la gestion de los fondos bibliograficos
e informativos en la biblioteca.

e Fomentar la lectura y el uso de la biblioteca, mediante la habilitacién de
cauces de participacion que den voz a las propuestas de alumnado,
profesorado y familias y mediante la implementacién de exposiciones,
actividades y campafas que visibilicen la coleccién y la labor de la
biblioteca.

e Convertir la biblioteca en un espacio de dinamizacion cultural abierto a la
participacién de todos los agentes de la comunidad escolar, integrandola
en la vida del centro y transformandola en un espacio de apoyo y
colaboracién para el resto de los proyectos, programas e iniciativas
presentes en el centro.

e Explorar colaboraciones con instituciones y organizaciones del barrio, la
ciudad y la comunidad; con el fin de instaurar una red de conexiones entre
el centro y su entorno y establecer vinculos entre nuestra accién educativa
y la realidad cotidiana del alumnado, dandole a conocer recursos y
alternativas que estimulen la participacion ciudadana y le permitan seguir
formandose mds alla del espacio escolar.

e Generar propuestas e iniciativas transferibles al aula y aprovechables
desde una dptica de trabajo interdisciplinar y de aprendizaje basado en
proyectos, transformando la biblioteca en un espacio de investigacién y un
banco de recursos/actividades, accesible y abierto a las propuestas de
todos los departamentos didacticos y de los distintos proyectos vy
programas del centro.

La Programacién docente de nuestra materia expresa su compromiso con el Proyecto de
Biblioteca, vinculado a estrategias de cooperacién, comunicacion, pensamiento y aprendizaje
auténomo. La lectura y la expresion oral y escrita constituyen elementos transversales para el
trabajo en todas las asignaturas y, en la nuestra, para todas las unidades didacticas. No obstante,
serd necesario determinar una serie de medidas concretas:

e Estimular, en las diferentes unidades diddcticas, la busqueda de textos, su seleccién, la

lectura, la reflexidn, el analisis, la valoracidn critica y el intercambio de datos, comentarios
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y estimaciones considerando el empleo de diferentes tipos de textos, medios y fuentes y
el uso adecuado de apps y herramientas informaticas.

Potenciar situaciones variadas de interaccién comunicativa en las clases (conversaciones,
entrevistas, coloquios, debates, etc.).

Exigir respeto en el uso del lenguaje.

Observar, estimular y cuidar el empleo de normas gramaticales.

Analizar y emplear procedimientos de cita y parafrasis. Bibliografia y paginas web.

Cuidar los aspectos de prosodia, estimulando la reflexion y el uso intencional de Ia
entonacion y las pausas.

Analizar y velar por:

— Laobservacién de las propiedades textuales de la situacién comunicativa: adecuacion,
coherencia y cohesion.

— Elempleo de estrategias lingliisticas y de relacién: inicio, mantenimiento y conclusion;
cooperacion, normas de cortesia, formulas de tratamiento, etc.

— La adecuacion y andlisis del publico destinatario y adaptacion de la comunicacion en
funcién del mismo.

Asimismo, vivimos en una sociedad en la que la informacién se encuentra por todas partes,

pero es necesario cooperar en el desarrollo de estrategias de aprendizaje y pensamiento que
permitan transformar tal informacién en conocimiento estructurado, incidiendo en el desarrollo
de actitudes y valores que impliquen una perspectiva mds completa y compleja de los diferentes
tipos de contenido que nuestra asignatura presenta.

Relacionadas con el desarrollo de estrategias de toma de decisiones y de pensamiento y

aprendizaje cooperativo y autdnomo se plantean las siguientes actividades:

Definicion de problemas y formulacién de preguntas o hipdtesis sobre las causas y
consecuencias y el significado de las transformaciones econdmicas, sociales, culturales y
cientificas.

Elaboracién de guiones o planes para indagar sobre procesos de investigacion y reflexion.
Proceso estructurado de toma de decisiones. Estimacion de oportunidades y riesgos.
Evaluacién de procesos y resultados.

Uso de diversos procedimientos para obtener y registrar informacion a partir de fuentes
variadas presentadas en diferentes lenguajes (verbal, audiovisual, plastico, grafico,
numérico, cartografico, estadistico) pertenecientes a diversos géneros y obtenidos por
varios medios como uso de bibliotecas, salidas, visitas, encuentros o Internet .En las
actuales circunstancias se priorizara el uso de herramientas informaticas y plataformas
digitales.

Clasificacién y uso critico de fuentes de informacion.

Procedimientos de citacién de fuentes.

Uso de diversos procedimientos para la clasificacion, organizacién, andlisis vy
representacién de la informacidon relacionada con los contenidos del nivel: esquemas,
mapas conceptuales, mapas tematicos o graficas estadisticas (barras, lineales, circulares,
etc.).

Uso de procedimientos de analisis de diversos documentos para establecer
comparaciones, identificar los cambios, las continuidades y las relaciones de causalidad

entre hechos culturales, sociales, econdmicos, cientificos, tecnolégicos e histéricos.
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Uso de entornos de aprendizaje colaborativo. Conocimiento de estructuras y técnicas de
aprendizajes cooperativo. Asuncién de distintos roles en equipos de trabajo.
Relacionadas con el uso eficaz, equilibrado y responsable de las TIC:

Uso critico de buscadores en Internet: consideracion de la calidad, fiabilidad y sesgo de las
fuentes.

Uso de herramientas TIC para organizar e interpretar la informacién y crear contenidos en
diferentes formatos: textos, mapas tematicos, graficas, blog, wiki, web, presentacion de
diapositivas, murales, pdsteres, video, debates, exposiciones orales, etc.

nadas con las actitudes o disposiciones hacia el trabajo:
Responsabilidad y eficacia en la resolucidn de tareas.

Valoracion del error como oportunidad.

Solidaridad, tolerancia, respeto y amabilidad.

Imaginacién y creatividad.

Autoconocimiento.

Valoracidn de fortalezas y debilidades

Autorregulacion de emociones, control de la ansiedad e incertidumbre y capacidad de
automotivacion.

Perseverancia y flexibilidad.

Sentido critico.

8.4. PLAN DE DIGITALIZACION

El uso de las TIC en las clases de Literatura Universal aporta numerosas ventajas a la hora

de acceder a recursos y materiales, para estimular la creatividad y participacion del alumnado,

foment

ar la interaccion, personalizar el aprendizaje y, ademas, ser un claro elemento de

motivacion. Por tanto, las abordaremos con diferentes propdsitos.

1. Recursos digitales

e Plataforma educativa Office 365:
o para compartir material complementario, tareas y recursos de apoyo
para el alumnado,
o para que los estudiantes colaboren en la escritura y edicion de tareas o
proyectos.

e Bibliotecas virtuales: para acceder a una amplia gama de textos y obras en linea.
Ejemplo: Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.

e Recursos en linea: paginas web sobre contenido de Literatura Universal, prensa,
blogs, diccionarios, etc. Ejemplo: Diccionario de la RAE o Fundacidn del Espafiol
Urgente.

2. Creacion de contenidos

e Herramientas para que el alumnado elabore infografias, mapas mentales,
carteles o presentaciones visuales sobre temas literarios o linguisticos. Ejemplos:
PowerPoint, CANVA, Genially o Piktochart.

45



L
i i CONSEJERIA DE EDUCACION

“ {8 GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS

e Podcasts o videos donde discutan temas literarios o linglisticos, realicen lecturas
en voz alta o analicen obras literarias.

3. Recursos interactivos

e Aplicaciones o sitios web con juegos relacionados con la gramatica, ortografia, o
ejercicios de comprension lectora. Ejemplos: Kahoot, Quizizz o Duolingo.

4, Visitas virtuales

e Acceder a museos, bibliotecas o sitios histéricos relevantes para los temas
literarios. Ejemplo: Visita Virtual Museo del Prado o Ruta Clariniana.

8.5. PROYECTO DE RADIO

El Proyecto de Radio (“Voces del Clarin”) se inicia en el curso 2022/2023. Surge para
abordar de manera transversal necesidades formativas detectadas en el alumnado como Ia
expresion oral, el trabajo en equipo y el analisis critico de la informacion. Nuestro alumnado recibe
continuamente informacién a través de las redes sociales. Por ello, es muy importante que
dispongan de las herramientas necesarias para determinar la veracidad de dicha informacidn,
contribuyendo a un uso correcto de las TICs como herramienta, no sélo de difusion de la
informacién, sino también para la busqueda y seleccion critica de la misma, desarrollando la
creatividad y la autonomia en el alumnado. Pero mds importante si cabe que todo lo anterior, la
radio es una herramienta que contribuye a una educacidn inclusiva siendo inherentes a la misma
los principios del DUA, preparando al alumnado para afrontar los retos del siglo XXI.

Ademas, este proyecto implica a toda la comunidad educativa generando comunidades de
aprendizaje. Asi, desde nuestro departamento contribuiremos a la grabacién de podcast que
desarrollen la comprensién (CE2), la expresion oral (CE 3), el trabajo en equipo (CE 6) y la
participacién democratica (CE 10)

9. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y/O EXTRAESCOLARES

Con el objetivo de desarrollar la formacién integral de nuestro alumnado,
complementando su formacidn, este curso, se han programado las actividades
complementarias:

1. Asistencia a proyecciones cinematograficas de interés en la localidad o fuera
de ella,segln programaciones ofertadas.

2. Asistencia a espectaculos teatrales que puedan ir surgiendo.

3. Actividades de animacion a la lectura.

4. Asistencia a charlas relacionadas con el contenido de la materia o del
Proyecto deBiblioteca.

5. Encuentros con escritores y escritoras.

6. Participacidn en los Proyectos del Centro: Biblioteca, Liga de Debates,
Radio,Convivencia...

7. Colaboracién con todos los Departamentos y con las actividades que el centro
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8. Participacién en certdmenes literarios.
9. Intercambio con otros centros educativos con los que se haran encuentros.

10. INDICADORES DE

DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DOCENTE

LOGRO

Y

PROCEDIMIENTO

De acuerdo con el marco legislativo y como procedimiento de mejora, no solo
evaluamos el grado de adquisicién de las distintas competencias a partir de los criterios de
evaluaciodn, sino que ademas se incorporan en la misma, la autoevaluacién de la practica docente
a través de la evaluacién de la aplicacion y desarrollo de la programacidon docente como asi se

consigna en el presente apartado de la programacion.

Desarrollaremos la evaluacién de la enseflanza y sus componentes conforme a
estrategias que nos permitan obtener informacidn significativa y continua para formular juicios y
tomar decisiones que favorezcan la mejora de calidad de la ensefianza.

Para la realizacion de esta autoevaluacion, se propone la siguiente tabla de ejemplo con
los indicadores acordados para las concreciones curriculares de ESO:

INDICADOR

GRADO DE ADQUISICION

1
Insuficiente

2
Mejorable

3
Bueno

4
Excelente

OBSERVACIONES/
PROPUESTAS DE
MEJORA

1. Resultados de la evaluacién
del curso en cada una de las
materias, por curso y grupo.

2. Adecuacion de los
materiales o recursos
didacticos.

3. Adecuacion de la
organizacion y secuenciacion

de unidades de programacion.

4. Contribucidon de la
metodologia y las medidas de
atencidn a la diversidad
aplicadas a la mejora de los
resultados obtenidos.

5. Aportacién de los
departamentos a cada uno de
los proyectos y programas de
centro
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